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ىدؼ البحث التعرؼ عمى أثر استراتيجيتي المناظرة التعاونية وتمثيؿ الأدوار في تحصيؿ طالبات الصؼ  ممخص البحث:
( طالبة مف طالبات ثانوية ذات النطاقيف 09تكونت عينة البحث مف ) ،المحوري في مادة الرياضياتالخامس الادبي وتفكيرىف 

( طالبة لكؿ مجموعة. ومثمت شعبة )ب( المجموعة التجريبية الأولى التي درست 09التابعة لمديرية بغداد/الكرخ الثانية بواقع )
ج( المجموعة التجريبية الثانية التي درست عمى وفؽ استراتيجية تمثيؿ عمى وفؽ استراتيجية المناظرة التعاونية، ومثمت شعبة )

الأدوار ومثمت شعبة )أ( المجموعة الضابطة التي درست عمى وفؽ الطريقة المعتادة. ولغرض تحقيؽ اىداؼ البحث تـ اعداد 
( فقرة موضوعية طبقت التجربة 09اداتيف ىما )الاختبار التحصيمي و اختبار ميارات التفكير المحوري( وضـ كؿ منيما عمى )

مف كتاب  ، وتدريس الفصميف الأوؿ والثاني0900-0902عمى مجموعات البحث في النصؼ الدراسي الاوؿ لمعاـ الدراسي
 :واظيرت النتائج ما يأتي .الرياضيات لمصؼ الخامس الادبي

لمجموعات الثلاث التجريبية الأولى ( بيف متوسطات درجات طالبات ا9.90يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) .2
التي درست وفؽ إستراتيجية المناظرة التعاونية والمجموعة التجريبية الثانية التي درست وفؽ إستراتيجية تمثيؿ الأدوار والمجموعة 

 الضابطة التي درست وفؽ الطريقة المعتادة في اختبار التحصيؿ.
يف متوسطات درجات طالبات المجموعات الثلاث التجريبية الأولى ( ب9.90يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) .0

التي درست وفؽ إستراتيجية المناظرة التعاونية والمجموعة التجريبية الثانية التي درست وفؽ إستراتيجية تمثيؿ الأدوار والمجموعة 
 الضابطة التي درست وفؽ الطريقة المعتادة في اختبار ميارات التفكير المحوري.

 .التفكير المحوري ،استراتيجية تمثيؿ الادوار ،استراتيجية المناظرة التعاونية :الكممات المفتاحية
 

The effect of the cooperative debate strategies and role-playing on the achievement of fifth-

grade literary female students and their pivotal thinking in mathematics 

 

Assistant Professor Dr. Ammar Hadi Mohammed 

 Al-Mustansiriya University/ College of Education/ Department of Mathematics 

Abstract: The aim of the research was to identify the effect of the cooperative debate strategies 

and role-playing on the achievement of fifth-grade literary female students and their pivotal 

thinking in mathematics. The research sample included (90) female students from the two-year-

old secondary school of Al-Karkh Secondary Directorate, with (30) students per group. Division 

(B) represented the first experimental group that was studied according to the cooperative debate 

strategy, Division (C) represented the second experimental group that was studied according to 

the role-playing strategy, and Division (A) represented the control group that studied according to 

the usual method. For the purpose of achieving the objectives of the research, two tools were 

prepared (the achievement test and the pivotal thinking skills test), each of which included (30) 
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objective paragraphs. The experiment was applied to the research groups in the first semester of 

the academic year 2021-2022, and the teaching of the first and second semesters of the 

mathematics book for the fifth literary grade The results showed the following: 

1. There is a statistically significant difference at the level (0.05) between the mean scores of the 

students of the first three experimental groups who studied according to the cooperative debate 

strategy and the second experimental group that studied according to the role-playing strategy 

and the control group that studied according to the usual method in the achievement test. 

2. There is a statistically significant difference at the level (0.05) between the mean scores of the 

students of the first three experimental groups that studied according to the cooperative debate 

strategy and the second experimental group that studied according to the role-playing strategy 

and the control group that studied according to the usual method in testing pivotal thinking skills. 

Keywords: cooperative debate strategy, role-playing strategy, pivotal thinking. 

 
 مشكمة البحث: -أولا  :الفصل الأول

تعد مادة الرياضيات مف المواد الدراسية الميمة والتي لا تخمو مف صعوبات تواجو الطمبة قد ينعكس سمبا عمى تحصيميـ    
الدراسي وميارات تفكيرىـ المحوري، ومف خلاؿ خبرة الباحث المتواضعة في مجاؿ تدريس مادة الرياضيات شعر بوجود مشكمة 

لثانوية في مادة الرياضيات بشكؿ عاـ والصؼ الخامس الادبي بشكؿ خاص، حقيقية وىي ضعؼ في تحصيؿ طمبة المرحمة ا
كذلؾ ضعؼ في امتلاكيـ لميارات التفكير المحوري، والتي قد تكوف بسبب استخداـ مدرسي الرياضيات استراتيجيات وطرائؽ 

تحصيؿ طمبتيـ وعدـ امتلاكيـ تدريس تقميدية تعتمد عمى الحفظ والاستظيار فقط ولا تشجع عمى التفكير قد اثرت سمبا عمى 
وىذا ما أكده مدرسي المادة مف خلاؿ لقاء الباحث بيـ وتقديـ تساؤلات عمى شكؿ استبانة  .لميارات التفكير المحوري أيضا

 (. 2ممحؽ ) -:وكانت اجوبتيـ كالاتي
ـ توفر المتطمبات اللازمة ليا % مف المدرسيف اجابوا بأنيـ لـ يطبقوا الاستراتيجيات الحديثة في المدارس لعد09اف نسبة  .2

  ومنيا استراتيجيتي المناظرة التعاونية وتمثيؿ الأدوار.
% مف المدرسيف أكدوا اف سبب تدني تحصيؿ طمبتيـ يعود الى استعماؿ طرائؽ تدريس تقميدية تعتمد عمى 09اف نسبة  .0

 ياتية.الحفظ والاستظيار فقط ولا تشجع عمى التفكير المحوري في حؿ المسائؿ الرياض
 % أكدوا عمى انعداـ امتلاؾ طمبة الصؼ الخامس الادبي لميارات التفكير المحوري.299اف نسبة  .0

( التي اكدت عمى وجود 0909،دراسة )سياد(، و 0922واتفقت أجوبة ىذ التساؤلات مع نتائج دراسات كؿ مف دراسة )الخفاجي، 
 المحوري.ضعؼ امتلاؾ طلاب المرحمة الثانوية لميارات التفكير 

وعميو تكمف مشكمة البحث الحالي بالإجابة عف السؤاؿ التالي: ما اثر استراتيجيتي المناظرة التعاونية وتمثيؿ الأدوار في تحصيؿ 
 طالبات الصؼ الخامس الادبي وتفكيرىف المحوري في مادة الرياضيات؟

 

 أهمية البحث:  -ثانيا 
ي مختمؼ دوؿ العالـ بمادة الرياضيات وطرائؽ واستراتيجيات تدريسيا كونيا تساعد اىتمت كؿ المؤسسات التعميمية والتربوية ف  

(.لذلؾ وجب عمينا تقديـ الاىتماـ المتزايد بالبرامج 0992عمى خمؽ فمسفة متكاممة بما تحقؽ لممتعمـ الفيـ السميـ. )سلامة، 
شط ضمف مدة اعداد مدرسي المستقبؿ لما لو مف اىميو كبيره التعميمية والاستراتيجيات الحديثة والتي منيا استراتيجيات التعمـ الن

لكؿ مف المدرس  ليـ كونيا تساعدىـ عمى اختيار الاستراتيجيات المناسبة التي تراعي الفروؽ الفردية لطمبتيـ وأيضا تعد ممتعو
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 نشطة المدرسية بشكؿ يومي.والطالب عمى حد سواء وتزيد التركيز في أنواع التفكير والابتعاد عف الممؿ والرتابة في الأ
(shanker,1996: 36)فقػد جذب اىتماـ العديد مف  . اف استخداـ استراتيجيات التعمـ النػشط في العمميػة التعميميػة لػيس جديػدا

ىي الأكثر حيػث اظيػروا أنو كاف أوؿ طريقة تعميمية يػستخدميا الانػساف، وكانػت تمػؾ الطريقػة  ،الفلاسفة والمربيف منذ سنوات
ي تركيزه استخداما لمتعامؿ مع الحياة واكتػساب الخػبرات الحياتيػػة، وىػػذا الػػنمط مػػف التعمػػيـ اسػػتخدمو الإغريػػؽ واتبعػػو سػػقراط ف

تعمـ ويرى الباحث أف استراتيجيات ال ،عمى التفاعؿ بيف المتعمميف أثناء حؿ المشكمة، والتركيز عمى أىمية اكتػساب الخػبرات
النشط تعد مف الممارسات التي تشجع المتعمميف عمى التأمؿ والتفكير، مف خلاؿ توفير مناخ اجتماعي متفاعؿ و تييئة بيئة 

وىذا لف يكوف الا بتدريسيـ  تربوية مناسبة تتجمى فييا المرونة وتتميز بالبحث والتجريب وتبادؿ الآراء والتفكير بطريقة محورية
لذا فإف ىذه الدراسة تسعى إلى قياس تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس الادبي في مادة  ،تفكير المحوريتدريساً يساعد عمى ال

الرياضيات وأيضا قياس تفكيرىف المحوري ومعرفة المتطمبات التدريسية والتربوية وتحديدىا بدقة وأخذىا بعيف الاعتبار عند 
وعميو يمكف إيضاح  .(وتمثيؿ الأدوار المناظرة التعاونية)لنشط ىما تدريسيـ عمى وفؽ استراتيجيتيف مف استراتيجيات التعمـ ا

 :أىمية البحث في جانبيف ىما
 :الجانب النظري

 .تزايد الاىتماـ بالاستراتيجيات الحديثة التي تيتـ بالتعمـ النشط لممتعمميف واعطائيـ الدور الأكبر في العممية التعميمية .2
طلاع عمى استراتيجيات التعمـ النشط وميارات التفكير المحوري لما ليما مف أىمية بالغة مساعدة الباحثيف عمى زيادة الا .0

 .لدى المختصيف في ىذا المجاؿ
ضرورة التأكيد عمى تضميف كتاب الرياضيات لمصؼ الخامس الادبي ميارات التفكير المحوري لمواكبة التطورات العممية  .0

 .في التفكيرالمتسارعة لموصوؿ الى المستويات العميا 
 :الجانب التطبيقي

يعد البحث الأوؿ قي العراؽ )عمى حد عمـ الباحث( كونو يتناوؿ استراتيجيتيف مختمفتيف مف إستراتيجيات التعمـ النشط وىما  .2
المناظرة التعاونية وتمثيؿ الأدوار في مادة الرياضيات لمصؼ الخامس الادبي لما ليذه المرحمة توافؽ كبير بيف إجراءات 

 .لاستراتيجيتيف وبيف ما يمتمكو الطالبات مف ميارات الحوار و مواد يدرسونيا في الفرع الادبيا
يوفر البحث اختباريف ميميف لميارات التفكير المحوري والتحصيؿ لطمبة الصؼ الخامس الادبي في مادة الرياضيات  .0

 وتحقيؽ الخصائص السيكومترية لكلاىما.
دة الرياضيات عمى وفؽ استراتيجيات التعمـ النشط لإنجاح العممية التعميمية ومساعدة إقامة دورات تدريبية لمدرسي ما .0

 .طمبتيـ عمى اكتساب الخبرات العممية ورفع مستوى تحصيميـ الدراسي وامتلاكيـ لميارات التفكير العميا
 :ثيؿ الأدوار فيييدؼ البحث التعرؼ عمى اثر استراتيجيتي المناظرة التعاونية وتم :هدفا البحث -ثالثا
 التحصيؿ في مادة الرياضيات لدى طالبات الصؼ الخامس الادبي.  .2
 .التفكير المحوري لدى طالبات الصؼ الخامس الادبي .0

 :لمتحقؽ مف ىدؼ البحث صاغ الباحث الفرضيتاف الصفريتاف الآتيتاف فرضيتا البحث: -رابعا
بيف متوسط درجات طالبات المجموعات  (0.05إحصائية عند مستوى )الفرضية الصفرية الأولى: لا يوجد فرؽ ذو دلالة  .2

الثلاث )التجريبية الأولى التي ستدرس عمى وفؽ استراتيجية المناظرة التعاونية والمجموعة التجريبية الثانية التي ستدرس عمى 



 الثاني العدد ..............2222............التربية كلية مجلة - المستنصرية الجامعة
 

444 

( في اختبار التحصيؿ في مادة وفؽ إستراتيجية تمثيؿ الأدوار والمجموعة الضابطة التي ستدرس وفؽ الطريقة الاعتيادية
 الرياضيات. 

بيف متوسط درجات طالبات المجموعات  (0.05الفرضية الصفرية الثانية: لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) .0
س عمى الثلاث )التجريبية الأولى التي ستدرس عمى وفؽ استراتيجية المناظرة التعاونية والمجموعة التجريبية الثانية التي ستدر 

 وفؽ إستراتيجية تمثيؿ الأدوار والمجموعة الضابطة التي ستدرس وفؽ الطريقة الاعتيادية( في اختبار ميارات التفكير المحوري. 
 -:تحدد البحث بالاتي :حدود البحث -خامسا

 ة بغداد.طالبات الصؼ الخامس الادبي في ثانوية ذات النطاقيف التابعة لمديرية تربية الكرخ الثانية في مدين .2
 الفصميف )الأوؿ الموغاريتمات والثاني المتتابعات(. 0902/0900الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي  .0
 ،(الاستدعاء ،الترميز)وميارة التذكر  ،(صياغة الأسئمة ،الملاحظة)ميارات التفكير المحوري وىي: ميارة جمع المعمومات  .0

( 0( ميارات رئيسة و )4منيا )(التمخيص ،إعادة البناء)وميارة التكامؿ  ،(الاستدلاؿ ،توسعال ،التنبؤ)وميارة توليد الأفكار 
  .ميارات فرعية

 
 :تحديد المصطمحات -سادسا 

  Active Learning التعمم النشط -أولا 
دور المتعمـ الإيجابي داخؿ الموقؼ التعميمي ومشاركتو بالأنشطة التعميمية المتنوعة مع  :بانو (0999،عرفتو )كوجؾ .2

  (200 :0999 ،)كوجؾ .زملائو داخؿ الصؼ تحقيقا للأىداؼ المرجوة والمحددة مسبقا
تضـ مجموعة مف  ،اثناء الدرس مـمجموعة مف الممارسات التي يقدميا المع" بانو (2008الياشمي وطو، ) وعرفو .0

  (20: 0999،لمتوصؿ الى تحقيؽ اىداؼ محددة ". )الياشمي و طو الاجراءات والوسائؿ وانشطة لمساعدة المتعمميف
 .( تعريفا نظريا لاستراتيجيات التعمـ النشط بما يتلاءـ مع أغراض البحث الحالي0999التعريؼ النظري: تبنى تعريؼ )كوجؾ، 

مجموع الاجراءات والممارسات الى يقوـ بيا الباحث لتدريس مادة الرياضيات لطالبات الصؼ الخامس  بانو الاجرائي:التعريف 
الادبي لتحقيؽ اىداؼ محددة تعميمية لممادة والسماح لمطالبات بالتعمـ بشكؿ نشط ومباشر مف خلاؿ انشطة دراسية مختمفة 

 .ويكوف تعمميـ بشكؿ فردي او جماعياعدت ليذا الغرض لتزيد مف دورىـ في التعمـ، 
 

   strategy Corresponding cooperativeاستراتيجية المناظرة التعاونية -ثانيا 
أنيػا: "أداة لمتفكير الناقػد والمتعمػد، والتػي تتطمػػب تدعيـ رأي الػػشخص ليس فقػػط بالأفكار  (Price and Nir ,2002).عرفو 2

  (Price and Nir, 2002:107) .والآراء، وانمػػا أيضا بػػتفيـ طبيعة الجدليات المضاد والحوار
الأفكار بيف المتعمميف اثناء الدرس، كونيا الحوارات تعتمد عمى تبادؿ الآراء و  بأنيا مجموعو مف :(0922،.عرفتو )اسعد0

مػف خػلاؿ الأدلاء بالأفكار خلاؿ مناقشاتيـ بشكؿ جماعي وتعاوني. )اسعد،  تساعد عمى تنمية ميارات التفكير المختمفة عندىـ
0922 :29) 

 ( تعريفا نظريا بما يتلاءـ مع أغراض البحث الحالي.0922 ،اسعد)تبنى تعريؼ  التعريف النظري:
مجموعة الإجراءات والممارسات متمثمة بالحوار والمناقشة بيف المجموعات الستة الفرعية مف طالبات الصؼ  :التعريف الاجرائي

الخامس الادبي والتي تمثؿ افراد المجموعة التجريبية الأولى وبإشراؼ الباحث لضماف عدـ الخروج عف سير الدرس وتحقيقا 
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يتيح لمطالبات استخداـ التحدث والاصغاء الجيد والقراءة والكتابة والتفكير مف خلاؿ تقديـ لأىداؼ الدرس المحدد مسبقا مما 
 .وحثيف عمى ممارسة عمميات التفكير المختمفة ويكوف تعمميف بشكؿ جماعي ،المدرس ليف الأنشطة الدراسية المختمفة

 

 role-playing strategy استراتيجية تمثيل الأدوار –ثالثا 
                                                                                   ( بانو احدى الاستراتيجيات الفعالة لمتعمـ النشط، وىو عبارة عف إيجاد نظاـ محاكاة   مع 0922)سعادة واخروف، عرفو  .2

الافتراض اف يقدموا الطمبة أدوار مختمفة ليـ يمثموف فييا احدى مفردات الموضوعات العممية بشكؿ فردي أو جماعات في 
 (020 :0922سعادة واخروف،)موقؼ حياتي حقيقي. 

( بانو احدى الاستراتيجيات الحديثة التي تعتمد عمى نظاـ المحاكاة في موقؼ تعميمي محدد يقدـ 0922،عرفو )عبد العظيـ .0
الطمبة فيو أدوار مختمفة ليـ تمثؿ محاكاة أشياء رمزية مما يساعدىـ عمى امتلاؾ خبرة تعميمية ممتعو تستمر مع المتعمـ بناء 

 (20: 0922 ،)عبد العظيـ.ثقافتو وشخصيتو
 ( تعريفا نظريا بما يتلاءـ مع أغراض البحث الحالي.0922،تبنى تعريؼ )سعادة واخروف التعريف النظري

مجموعة الإجراءات والممارسات متمثمة باختيار المدرس لطالبتيف او اكثر لتمثيؿ موقؼ تعميمي في احدى  التعريف الاجرائي:
دبي داخؿ الدرس والتي تمثؿ افراد المجموعة التجريبية الثانية وبإشراؼ الباحث موضوعات مادة الرياضيات لمصؼ الخامس الا

لمطالبات بأداء التمثيؿ المقيد في لعب دور محدد مف قبؿ الباحث والذي يظير  يتيح والذيلضماف عدـ الخروج عف سير الدرس 
وتتمثؿ خطواتيا وفؽ الخطط  ،رفة الصؼو المغة المنطوقة التي تصاحب الاداء داخؿ غ،مف خلاؿ حركات أعضاء الجسـ

  .وتحقيقا للأىداؼ المحددة مسبقا التدريسية التي أعدت مسبقا ليذا الغرض
 

  pivotal thinking التفكير المحوري –رابعا 
استخداـ التحميؿ  (عمميات عقمية تستخدـ بشكؿ منظـ لتحقيؽ اىداؼ معينو مف خلاؿ0992،عرفو )أبو جادو ومحمد .2

 (22: 099)أبو جادو ومحمد، .والتخطيط وتنظيـ المعمومات وصنع القرار والتقويـ
فئات.  9ميارة في  02بانو عممية معرفية ادراكية تضـ المفاىيـ الأساسية لبنية التفكير تضـ  (0990 ،العبسي)عرفو  .0
  (020 ،0990 ،العبسي)

 .الحالي البحث أغراض مع يتلاءـ يما نظريا تعريفا (0992 ،ومحمد جادو أبو) تعريؼ تبنى النظري: التعريف
 :وىي المحوري لمتفكير الأربعة ميارات الاختبار لفقرات الاستجابة عمى الادبي الخامس الصؼ طالبات قدرة الاجرائي: التعريف

 ((التمخيص ،(والاستنتاج )الاستقراء الاستدلاؿ ،والاستدعاء الترميز ،))الملاحظة
 

اكدت فمػػسفة الػػتعمـ النػػشط أف يػػرتبط الػػتعمـ بحاجات المتعمميف واىتماماتيـ وضرورة انتقاؿ  النظرية: الخمفية الثاني الفصل
بيعتيـ بما يػتلاءـ مػع حاجػات المتعمميف وط ،التركيز مػف دور المدرس إلى المػتعمميف، وجعميـ محور العمميػة التعميميػة

 , Lorenzen ,M).بكؿ ما يشممو مف تغيرات وتطورات امتدت لجميع الميػاديف خصوصا مع التقدـ العممي والتكنولوجي
 وادراكا نشاطا اكثر ليكونوا المتعمميف النشط التعمـ استراتيجيات ومنيا الحديثة الاستراتيجيات ساعدت فقد ،(134 :2001

 كما.فييا سمبيا دوره يكوف التي التقميدية التدريس طرائؽ في كما المعمومة تمقي عمى دوره يقتصر ولا التعميمية بالأنشطة واشغالو
 بنائية عممية تعد كونيا معنى وذات مستمر وبشكؿ الأنشطة بتعمـ اىتماميا عف فضلا لتفكيروا الابتكار عمى المتعمميف تساعد

 تعمـ عمى وتشوقو تستثيره فيي لممتعمـ الوجداني بالجانب المعرفة ىذه وتتأثر فحسب، نقميا وليس المعرفة بناء عمى توكد اذ
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 ومف (222 -229 :0922 ،)محمد إيجابي. بشكؿ الفيـ يحقؽ مما بنفسو الطالب ثقة عمى بالتالي ونصؿ المحددة المعرفة
 .الأدوار( وتمثيؿ التعاونية المناظرة) استراتيجيتي الاستراتيجيات ىذه

 
 :strategy Corresponding cooperative التعاونية المناظرة استراتيجية - أولا

     ً فرقا   تضـ المتناظريف، الفريقيف بيف الحكـ ىو فييا المدرس ويكوف وضوابط شروط ليا بمسابقة التعاونية المناظرة تشبيو نستطيع
ثباتاتيـ حججيـ لتقديـ      ً محددا       ً وقتا   أولئؾ      ي منح متحدثيف، عدة فييا  .           وا 

 الحجج وتقديـ المناقشة وميارات القدرات امتلاكيـ في المتعمميف مساعدة إلى المناظرة تيدؼ :التعاونية المناظرة اهمية
 النظر وجيات مف الطمبة يتعممو ما لذلؾ تظير أىمية ىذه الاستراتيجية إف طبقت بالشكؿ الأمثؿ مف خلاؿ والأدلة والبراىيف
 نظرتيـ عف تختمؼ بطريقة للأمور فينظروف الصحيحة، النظر وجية استخلاص ثـ ومف الآراء، ومقارنة الطرفيف، بيف المتبادلة
 إلى تشبو ومكثفة مباشرة تعميمية بخبرات خلالو مف يمر التعميمية العممية في     ً ئيسا  ور      ً فاعلا       ً دورا   لو المتعمـ فاف وبيذا .ليا السابقة

 :مجموعات ثلاث إلى الميارات تمؾ تقسيـ ويمكف .المدرسة سور خارج الحياة في إشكاليات مف بو يمر قد ما كبير حد
 لكي العلاقة ذات والحجج المنطقية البراىيف تقديـ عمى القدرة و والاستدلاؿ المختمفة التفكير ميارات مثؿ الفكرية الميارات .2

 خلاؿ مف ،الأخرى المناظرة المجموعات الى المعرفة ونقؿ وآرائيـ فكارىـ عف والتعبير الصحيحة، المنطقية المعرفة الى صموا
 .بالموضوع الصمة ذات العممية التقارير وكتابة العممي البحث لميارات استخداميـ

 توثيؽ و ،المقابمة لممجموعة المختمفة النظر وجو واحتراـ والتحدث، والمناقشة الاستماع ميارات مثؿ: الاجتماعية الميارات .0
  مناسبة ألفاظ باختيار التعبير عمى والقدرة الجمعي التعاوني العمؿ ميارات
 فييا التنظيـ وطرؽ فرادالا عدد ناحية مفالحوارات  التعاونية المناظرة تشبو الصف: غرفة في الحوار و المناظرة بين الفرق

 بالموضوع معرفتو المتعمـ يقدـ حيث الدرس، موضوع حوؿ المتعمميف مع الحديث المدرس يييئ الحوار ففي :أف في ويختمفاف
 وقد التعمـ نتاج مف ومتفقيف لمحوار مييأيف الطمبة جميع يكوف وبيذا المحدد لمموضوع السابقة بالمعرفة التذكر خلاؿ مف

 .إليو الوصوؿ طريقة في يختمفوف
 في المتسابقيف الفريقيف بيف الآراء ويمخص النقاش      ي دير والموجو          والم نظ ـ القائد يكوف فيو المدرس دور التعاونية المناظرة في اما 

 الموضوع حوؿ الأخرى المجموعات افراد نظر لوجية مخالفة نظر وجية مجموعو افراد كؿ تتبنى حيث التعاونية المناظرة
 عمى بالأدلة فيو يثبت مؤكدة وبراىيف لحجج وفقا والعممي. المعرفي الجانب الى تستند نظر وجو إثبات عمى للاستدلاؿ حالمطرو 
 .الاعتيادي الحوار يتطمبو مما أكثر المنطقية والحجج العممية، الدقة تتطمب فيي النظر، وجيات ىذه صحة

 .الصفية التعاونية المناظرة استراتيجية تطبيق خطوات
 إحدى إلى الانضماـ قرارات اتخاذ المتعمميف تساعد توضيحية امثمة تقديـ خلاؿ مف لو والتمييد العممي الموضوع تحديد .2

 .النظر وجيات
 .المجموعتيف كلا في الطمبة مف الفريؽ أعضاء تسمية .0
 .بآرائيـ الآخريف إقناع في المناسبة المعمومات و الداعمة والبراىيف الحجج واعداد لممتعمميف الكافي الوقت إعطاء .0
 .الواحدة المجموعة ضمف افراد ميمة تقسيـ .4
 .المتعمميف جيوزية مف التأكد بعد المجموعتيف بيف المقاء الموعد تثبيت .0
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 :التعاونية المناظرة استراتيجية مزايا
 .عد المتعمميف عمى احتراـ وجيات النظر لمغايرة لآرائيـ الشخصيةتسا .2
تسمح المناظرة التعاونية التعبير الدقيؽ عف الفكرة المطروحة لممتعمميف مف خلاؿ اختيار الألفاظ والكممات والعبارات بدقة،  .0

 .والتفكير المنطقي والبرىنة والحجج المطروحة في الإقناع
 :التعاونية المناظرة استراتيجية عيوب

 .ممكف اف تؤدي إلى فوضى داخؿ الصؼ اذا لـ يمتمؾ المدرس ميارات إدارة الجمسات و تنظيميا .2
 .ممكف تؤدي إلى التعصب بعض الطمبة لآرائيـ سواء كانت صائبة او خاطئة .0
 (242:0902 )الصيعري، .قد لا تناسب كؿ الدروس العممية .0

 :التعاونية اظرةالمن استراتيجية في والمتعممين المدرس دور
 التخطيط أولا عميو المناظرة استراتيجية يستخدـ وعندما التعميمي، الموقؼ مع المناسبة التدريس استراتيجيات المدرس يختار
        م صغ رة مناظرة تقديـ خلاؿ مف فييا، فرد كؿ ودور المناظرة مياـ الطمبة تعميـ، اذ عميو عممية مناظرة تكوف حتى افضؿ بشكؿ
 عمى تدريبيـ و المناظرة أساليب يعرفيـ لكي المتناظرة المجموعتيف أحد ىو المدرس دور يكوف الدرس، موضوع مف بسيط لجزء

 .زملائيـ ىـ الذيف الأخرى المجموعات افراد آراء وتقبؿ الأدلة، و البراىيف وتقديـ ،اليادؼ والاصغاء التحدث ميارات استخداـ
 مف متمكف الحقيقية، التعاونية المناظرة تقديـ قبؿ الفريقيف لمواجية جيدا حكما يكوف اف كيؼ أيضا المدرس مف يتطمب كما

 فيي ،لمطمبة بالنسبة والمتعة التسمية مف تخمو لا فالمناظرة .ليا المحددة الأىداؼ وتحقيؽ وشروطيا وقواعدىا المناظرة اسس
 معمومة تكف لـ جديدة ابوابا تفتح فيي النواحي جميع مف واثرائيا جديدة ومعرفة معمومات يكتسبوا باف لممتناظريف فرصو تمنح
 في طالب كؿ بإمكاف المتناظريف فالفريقيف ،جديدة ورؤى متكاممة معرفة امتلاؾ عمى تساعدىـ مما الطلاب اغمب عند

 يخسر اما الشروط بتمؾ يخؿ مف كؿ واف معمومة وشروط قوانيف ضوء في ما موضوع حوؿ بينيما فيما تناظرال المجموعتيف
 ( 244:0902 ،الصيعري) .عنيا يستبعد او المناظرة
 ةالمناظر  شروط إتماـ عمى يكوف التركيزو  التعميمية الأىداؼ نحو التركيز تفقد قد المعوقات مف عددا ىنالؾ اف الباحث ويرى

 المناظرة في مشاركاتيـ عمى ينعكس مما بأنفسيـ الطلاب بعض ثقة عدـ وىو اخر سبب يكوف وقد المجموعتيف بيف التعاونية
 وحثيـ المدرس قبؿ مف والمثابرة الجيد مف الكثير يتطمب وىذا الدرس. اىداؼ تحقيؽ عدـ يعني مما ما، فريؽ خسارة وبالتالي

 .الحديثة يجيةالاسترات ىذه في بالدخوؿ وتشجيعيـ
 مما الصؼ عمى السيطرة تفقدىـ قد عالية وبميارة جيد بشكؿ الصؼ إدارة مف المدرسيف بعض تمكف عدـ اف الباحث ويرى

 الدرس. مف المرجوة الأىداؼ يحقؽ لا وبالتالي الجميع فيو يتحدث ومكاف فوضى إلى حولوي
 

تعد استراتيجية تمثيؿ الدور مف الاستراتيجيات الفعالة لمتعمـ  Role playing strategy :استراتيجية تمثيل الأدوار -ثانيا 
يخطط المدرس لو مسبقا ويشرح موضوع الدرس ويحدد الادوار لكؿ متعمـ وما سيقدمو ويتكمـ بو، وعمى المتعمميف أف  النشط،

: 0922)سعادة واخروف،.رفة وفيـ مواقؼ الطمبة الاخريفيعدوا أنفسيـ جيدا ليذه الانشطة وحفظ وفيـ أدوار كؿ واحد منيـ، ومع
020.) 

 -كما في الاتي:  أهمية استراتيجية تمثيل الأدوار: 
 .تشجع عمى التعمـ الفعاؿ وتحقيؽ التواصؿ بيف المتعمميف .2
 .تنمي ميارات التفكير المختمفة لدييـ .0
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 ف فييا القيـ والمبادئ.تساعد عمى خمؽ أنماط سموكية لممتعمميف تتسـ بالإيجابية يتعممو  .0
 .تراعي الفروؽ الفردية بيف المتعمميف .4
 .تساعد المدرس عمى تحديد نقاط القوة والضعؼ عند طمبتو .0
 .تنمي عند المتعمميف ميارات تقمص الشخصيات مما يعزز انتماءىـ لممجتمع مف حوليـ .2
 (.022: 0922)سعادة واخروف، والتحمس لإدائيا. تنمي لدييـ حب المشاركة والتمثيؿ .2

( فردا، يقوـ المدرس بتدريبيـ بشكؿ جيد مف 0-0تعتمد الاستراتيجية عمى العمؿ الجماعي الموجو لممتعمميف ويفضؿ اف تضـ )
خلاؿ تسمية كؿ دور والحوارات التي تتداوؿ بينيـ مما يتطمب اف يمتمؾ ميارات الإدارة والتوجيو والاشراؼ عمى أدوارالمتعمميف. 

(، كوف ىذه الاستراتيجية تيتـ بالمحاكاة والتقميد لمعلاقات الإنسانية في الواقع وتحتاج الى موضوع عممي 200: 0999)المبودي،
 .(0990:00،)بدوي وعبد الرزاؽ .واقعي يكوف ىو عنواف الدرس وعنواف الحوار بيف المتعمميف انفسيـ

 

  -خطوات استراتيجية تمثيل الأدوار:
  :وتضم ،والتحضيرمرحمة الأعداد  -1

 دراسة محتوى الموضوع وتحديد الأىداؼ المراد التوصؿ ليا و تحقيقيا. - أ
 .تحدد الأدوار لكؿ متعمـ - ب
  .تحديد الممثميف وتوزيع الأدوار عمييـ  - ت

يييئ المدرس أذىاف المتعمميف مف خلاؿ التمييد لموضوع الدرس وتعريفيـ بيػا وارشػادىـ الى ما يجػب  :التهيئة الذهنية-0
  .بعد أف يعرفيـ بأدوارىـ وكيفية أدائيا متابعتػو مػف خػلاؿ عممية التمثيؿ وتسمية الممثميف مف المتعمميف

 .. الخ.والشبابيؾ وتشمؿ الانارة والمقاعد :او الصف تهيئة المسرح -0
ويتـ توجيييـ مف قبؿ المدرس الى ما يجب ملاحظتو والتركيز عميو وتدوينو وما يراد منيـ لممشاركة في  :توجيه المشاهدين -4

 .النقاش بعد انتياء التمثيؿ
  في التمثيؿ حسب المقرر ليـ يقدـ المتعمميف ادوارىـ :التمثيل -0
عػمى أقػرانيـ الممثمػيف ومناقػشتيـ  وىػي عمميػة اعطاء الاحكاـ و الآراء مػف قبػؿ المتعممػيف الاخريف :المناقشة والتقويم -2

عادة وتقديـ  .المقترحػات بغية تطويرىا وتحديد أدوار البعض التي تحتاج الى تعديؿ وا 
قد يتطمب إعادة التمثيؿ ،ػي تػـ التوصػؿ إلييػا في المناقشة و التقويـبعد تحديد المقترحػات والملاحظػات الت :إعادة التمثيل -2

  .لعدد مف المرات لمتوصؿ الى افضؿ أداء
للأدوار وتحديد نقاط القوة  يسمح المدرس لممتعمميف جميعيـ عػمى إبػداء آرائيػـ حػوؿ مدى واقعية أداء :التقويم الختامي -9

 والضعؼ 
 (204 :0922،النيائية التي تـ التخطيط ليا و تحقيؽ الأىداؼ المرجوة. )اسعد طوةوتعد الخ :التعميمات -0

  -دور المدرس في استراتيجية تمثيل الأدوار:
 تقديـ الموقؼ المناسب أو المشكمة او الموضوع الدراسي، .2
  يحدد أدوار المتعمميف وتوفير المستمزمات الضرورية لتطبيؽ تمؾ الأدوار .0
 يحدد أىداؼ النشاط والوقت اللازـ لتنفيذه،  . .0
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وكتابة الملاحظات والمقترحات وعف نقاط القوة والضعؼ لدى المتعمميف الذيف  ،التركيز عمى المتعمميف خلاؿ عممية التمثيؿ .4
 .يمثموف الدور

 التربوية   بدرجة أفضؿ.وذلؾ حتى تعـ الفائدة  ،يسمح لممدرس تغيير أدوار المتعمميف حسب الموقؼ المخصص لكؿ منيـ .0
ويجب عمى المعمـ أيضاً توضيح الإجراءات التي سوؼ يقوـ بيا  .يكتشؼ بنفسو قدرات طمبتو ومواىبيـ ويدعميا أو يعززىا .2

 .الطمبة المشاركوف في النشاط قبؿ اف يقدموا ما مطموب منيـ
 تعميمات ذات فائدة كبيرة لجميع المتعمميف.يقوـ المدرس بتمخيص الموضوع بعد الانتياء مف عممية التطبيؽ لمتوصؿ الى  .2

 (.000: 0922)سعادة واخروف،                                           
  -دور المتعممين في استراتيجية تمثيل الأدوار:

 .لممعرفة الجديدةتحقيؽ التعاوف والتفاعؿ بيف المتعمميف مما يزيد اكتسابيـ  .2
 المتعمـ ىو المحور الحقيقي لمعممية التعميمية التعممية، ولا بد مف توفر الرغبة الحقيقية لديو في التعمـ. .0
 امتلاكو لمحماسة والنشاط حتى انتياء الدرس و تحقيؽ الأىداؼ المحددة مما يزيد حبيـ وتشوقيـ لمتعمـ  .0
يمي يزيد الجانب المعرفي لديو ليمكنو مف تنفيذه، بشكؿ امثؿ وتعد عممية الالماـ الجيد بموضوع الدرس أو الموقؼ التعم .4

 التييؤ لمموضوع قبؿ الشروع بعممية تنفيذه، حتى يضمف النجاح المطموب لدوره.
تعزز لديو الثقة بالنفس مف خلاؿ اختياره الدقيؽ لمدور الذي يريد أف يمثمو، بما يتلاءـ مع شخصيتو وخمفيتو المعرفية  .0

 (.004: 0922)سعادة واخروف، ماعية. وعميو التفاعؿ مع الدور الذي اختاره.والاجت
يرى الكثير مف التربوييف ضرورة اعتماد أنواع مف التفكير كمادة دراسية تقدـ  :pivotal thinkingالتفكير المحوري  –ثالثا 

اذ تعد ،ية المشكلات والمواقؼ الحياتية المختمفةلممتعمميف وأيضا ضرورة امتلاكيـ لمياراتيا لما ليا مف أىمية بالغو في مواج
 (0920:220 ،محمد).ىذه الميارات أساسية في توظيؼ أنماط وأنواع أخرى لمتفكير

 (02( ميارات رئيسة و )9ميارات التفكير المحوري ب ) Marzano and others ,1988) )حدد  :مهارات التفكير المحوري
 -:وىي ،تضـ كؿ الأنماط والتصنيفات لمتفكير المحوري مياره فرعية

صياغة  ،تعريؼ المشكلات)تثير انتباه المتعمـ الى المعمومات المحددة وتتضمف ميارتيف فرعية ىما  :مهارة التركيز .2
 (الأىداؼ

 ،ىما )الملاحظة وتستخدـ في جمع البيانات حوؿ الموضوع المحدد مسبقا وتتضمف ميارتيف فرعية :مهارة جمع المعمومات .0
  (صياغة الأسئمة

ىما  وتساعد المتعمميف عمى حفظ المعمومات المختمفة في ذاكرتيـ بعيدة المدى وتتضمف ميارتيف فرعية :مهارة التذكر .0
 (209 :0929 ،عفانو وتيسير) .(الاسترجاع ،الترميز)
تساعد المتعمميف عمى ترتيب وتنظيـ المعمومات والبيانات التي حفظت مسبقا في الذاكرة وتتضمف  مهارة تنظيم المعمومات: .4
 .(التمثيؿ ،الترتيب ،التصنيؼ ،المقارنة)( ميارات فرعية ىي 4)
 ،( ميارات فرعية ىي )الأفكار الرئيسة4ف )تتمثؿ بتصنيؼ البيانات وفؽ العلاقات التي بينيا وتتضم :مهارة التحميل .0

 الأخطاء( ،الأنماط والعلاقات ،السمات والمكونات
تساعد المتعمميف عمى بذؿ قصارى جيدىـ في توليد أفكار جديده مستوحاة مف أفكار تسبقيا وتتضمف  مهارة توليد الأفكار: .2
 (الاستدلاؿ ،التوسع ،التنبؤ)( ميارات فرعية ىي 0)
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تجميع المتعمـ لأفكاره ولأجزاء الفكرة الواحدة مف خلاؿ إيجاد العلاقات المشتركة بينيا وتتضمف مف ميارتيف  :التكاملمهارة  .2
  (التمخيص ،إعادة البناء)فرعية ىما 

لبيانات المحصمة النيائية لكؿ ما تقدـ مف الميارات السابقة وتساعد المتعمميف عمى اصدار احكاـ بعد جمع ا :مهارة التقويم .9
 ،بناء المعايير)وتتضمف مف ميارتيف فرعية ىما  ،والمعمومات و تحديد مدى الإفادة مف بعضيا وعدـ الإفادة مف البعض الاخر

 (22- 22 :0994 ،)مارزانو واخروف.(التحقؽ مف المعايير
يجاد نسبة الاتفاؽ بينيـ بنسبة  % فاكثر تـ تحديد الميارات الأساسية  99وبعد اطلاع الباحث عمى اراء السادة المحكميف وا 

  -:والفرعية الاتية، لتمثؿ اختبار ميارات التفكير المحوري لطالبات الصؼ الخامس الادبي، وىي
 (صياغة الأسئمة ،الملاحظة)ميارة جمع المعمومات  .2
 (الاستدعاء ،الترميز)ميارة التذكر  .0
  (تدلاؿالاس ،التوسع ،التنبؤ)ميارة توليد الأفكار  .0
 .(التمخيص ،إعادة البناء)ميارة التكامؿ  .4

 :الدروس المستخمصة من الخمفية النظرية
تنتمي استراتيجيتي المناظرة التعاونية وتمثيؿ الأدوار الى استراتيجيات التعمـ النشط والى النظرية البنائية قابمة لمتعمـ  .2

 والتدريب.
تعد الاستراتيجيتيف مشوقة وتوفر كـ ىائؿ مف المعرفة لممتعمميف خلاؿ الاستعدادات ليا ويمعبوف الدور الأكبر والاىـ داخؿ  .0

 الصؼ 
  .تضـ استراتيجية المناظرة خطوات منيا قبؿ المسابقة ومنيا خلاليا، تكوف اما فردية او جماعية .0
 .ليا مسبقا وتحديد الوقت الكافي ليا تضـ استراتيجية تمثيؿ الأدوار خطوات يتـ الاعداد .4
 ( وتـ تحديدىا مسبقا02( والميارات الفرعية )9يضـ التفكير المحوري ميارات رئيسة عددىا ) .0
تتطمب ميارات التفكير المحوري تنظيـ وترتيب الموضوعات الرياضياتية بشكؿ يساعد المتعمميف عمى الافادة مف توظيؼ  .2

 .دة بنائيا وتقديميا لممتعمميف مرة أخرى لتحقيؽ التعمـ الفعاؿ والنشطالمعرفة السابقة استدعائيا واع
 

 (دراسة لكل محور من المحاور الثلاثة)دراسات سابقة  :الفصل الثالث
، أجريت الدراسة في السعودية وىدفت الى التعرؼ (0902 ،دراسة )الصيعريالمحور الأول استراتيجية المناظرة التعاونية: 

وضمت العينة .لدى طلاب الصؼ الثاني الثانوي ستراتيجية المناظرة التعاونية في تنمية بعض ميارات الحوار والاقناععمى اثر ا
( طالبا في المجموعة 22طالبا في المجموعة التجريبية و) (20( طالبا في مدرسة ابي عبيدة الجراح في مدينة سكاكا منيا )00)

ميارات الحوار والاقناع واستخرجت الخصائص السيكومترية لو، واستخدـ اختبار ماف وتني  واعد الباحث اختبارا لقياس.الضابطة
والاختبار الزائي لإيجاد دلالة الفروؽ ومعادلة بيرسوف لحساب الثبات وتوصمت النتائج الى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية 

 (222- 0902:202،وار والاقناع )الصيعريلصالح افراد المجموعة التجريبية التي درست عمى وفؽ استراتيجية الح
أجريت الدراسة بفمسطيف وىدفت الى التعرؼ عمى فاعمية  ،(0924: دراسة )جودة، تمثيل الأدوار المحور الثاني استراتيجية

ي ماد برنامج مقترح قائـ عمى استراتيجية تمثيؿ الأدوار لتنمية التفكير اليندسي لدى طمبة الصؼ الخامس الأساسي بغزة ف
(طالبا 00(طالبا وطالبة يمثموف المجموعة التجريبية )00( طالبا وطالبة منيا )294ضمت العينة).الرياضيات واتجاىاتيـ نحوىا
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وتـ بناء اختبارا لمتفكير .وطالبة يمثموف المجموعة الضابطة في مدرستيف عبد الكريـ الكرمي لمبنيف وعيمبوف الأساسية لمبنات
واستخدـ اختبار ماف وتني  ،تجاىات نحو مادة الرياضيات واستخرجت الخصائص السيكومترية للأداتيفاليندسي ومقياس للا

والاختبار التائي لإيجاد دلالة الفروؽ ومعامؿ ايتا لقياس حجـ الأثر وبيرسوف لحساب الثبات، وتوصمت النتائج الى وجود فروؽ 
تي درست عمى وفؽ برنامج مقترح قائـ عمى استراتيجية تمثيؿ الأدوار ذات دلالة إحصائية لصالح طمبة المجموعة التجريبية ال

 (.020-0924:2في تنمية التفكير اليندسي، وفي مقياس الاتجاه نحو مادة الرياضيات.)جودة،
 

(، أجريت الدراسة في العراؽ وىدفت الى التعرؼ عمى اثر 0929،: دراسة )الاعظميالمحور الثالث التفكير المحوري
يجية مقترحة عمى وفؽ نموذج ادي وشاير في التحصيؿ والتفكير المحوري لدى طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط في مادة استرات

( طالبة في المجموعة الضابطة 02( طالبة في المجموعة التجريبية و)00( طالبة منيا )20الرياضيات. ضمت عينة البحث )
اريف ىما التحصيؿ وميارات التفكير المحوري واستخرجت الخصائص في متوسطة شيداء جسر الائمة لمبنات وتـ بناء اختب

ومعادلة بيرسوف لحساب ثبات اختبار التفكير المحوري ومعامؿ  09ريتشاردسوف -السيكومترية ليما واستخدمت معادلة كيودر
وتوصمت النتائج الى  .ة الفروؽايتا لقياس حجـ الأثر الناجـ عف المتغير المستقؿ واختبار ليفيف والاختبار التائي لمعرفة دلال

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية لصالح طالبات المجموعة التجريبية اللاتي درسف عمى وفؽ الاستراتيجية مقترحة عمى وفؽ 
 (20-2: 0929نموذج ادي وشاير في الاختبار التحصيمي واختبار ميارات التفكير المحوري.)الاعظمي،

  :مؤشرات ودلالات عن دراسات سابقة
اتفقت الدراسات السابقة عمى استخداـ المنيج التجريبي لمتصميـ التجريبي ذو الضبط الجزئي تكوف احداىما  منهج الدراسة:. 1

  مجموعو تجريبية والأخرى ضابطة واختمفت الدراسة الحالية معيـ فستكوف مجموعتيف تجريبية وواحدة ضابطة.
اقتصرت عمى  (0902تباينت الدراسات السابقة في الأىداؼ باختلاؼ المتغير المستقؿ ففي دراسة )الصيعري،  الأهداف: .2

وىذه الدراسة تيدؼ الى معرفة اثر استراتيجيتيف معا  .(اقتصرت عمى تمثيؿ الأدوار0924المناظرة التعميمية وفي دراسة )جودة، 
التحصيؿ وميارات التفكير المحوري، وتتفؽ ىذه الدراسة مع دراسة  ىما المناظرة التعميمية وتمثيؿ الأدوار عمى

 لممتغيرات التابعة ىما التحصيؿ و ميارات التفكير المحوري. (0929،)الاعظمي
( 00ضمت ) (0902 ،تباينت الدراسات السابقة في جنس وعدد افراد العينة ففي دراسة )الصيعري :.الجنس وحجم العينة3

 ،( طالبة20( فتكونت مف )0929،اما دراسة )الاعظمي ،( طالبا وطالبة294( تكونت مف)0924)جودة، طالبا وفي دراسة 
 .( طالبة09( بجنس افراد العينة مف الطالبات وضمت )0929،وتتفؽ ىذه الدراسة مع دراسة )الاعظمي

( عمى طلاب الصؼ الثاني الثانوي، 0902 تباينت الدراسات السابقة فييا، حيث طبقت دراسة )الصيعري، .المرحمة الدراسية:4
( عمى طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط، 0929،( عمى طمبة الصؼ الخامس الأساسي، ودراسة )الاعظمي0924ودراسة )جودة، 

 .والدراسة الحالية ستطبؽ عمى طالبات الصؼ الخامس الادبي اف شاء الله
الحالي عمى أىمية ضبط مجموعة مف المتغيرات مثؿ العمر الزمني،  : اتفقت الدراسات السابقة مع البحث.ضبط المتغيرات5

 .(اختبار المعمومات السابقة ،اختبار ميارات التفكير المحوري والتحصيؿ السابؽ في مادة الرياضيات
مثؿ  (في استخداـ الوسائؿ الإحصائية0924( ودراسة )جودة، 0902اتفقت كؿ مف دراسة )الصيعري،  الوسائل الإحصائية:.6

( استخدمت ليفيف والاختبار التائي 0929،ماف وتني ومعامؿ حجـ الأثر ومعادلة بيرسوف لحساب الثبات، اما دراسة)الاعظمي
 ،ومعادلة بيرسوف لحساب معامؿ الثبات واتفقت مع الدراستيف السابقتيف في إيجاد معامؿ حجـ الأثر الناجـ عف المتغير المستقؿ

 .وسائؿ الإحصائية المناسبةوىذه الدراسة ستستخدـ ال
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 منهجية البحث واجراءاته.  :الفصل الرابع
ذات الضبط  ، تـ اختيار التصميـ التجريبي لثلاث مجموعات مف مجموعتيف تجريبية وواحدة ضابطةالتصميم التجريبي -أولا

  (2الجزئي، جدوؿ)
 

 (انتصًُى انتزرَب4ٍرذول )
 لُبس انًتغُز انتبثع انًتغُز انتبثع انًتغُز انًضتمم انتكبفؤ انًجًىعخ

 انعًز انزينٍ.- الأونً خانتجزَجُ

انتحصُم انضبثك فٍ 

 يبدح انزَبضُبد

 انتفكُز انًحىرٌ-

 

 

 انتحصُم اصتزاتُجُخ انًنبظزح انتعبونُخ

يهبراد انتفكُز 

 انًحىرٌ

 اختجبر انتحصُم

اختجبر يهبراد انتفكُز 

 انًحىرٌ
 تًثُم الأدوار اصتزاتُجُخ انتجزَجُخ انثبنُخ

 انطزَمخ الاعتُبدَخ انضبثطخ

تحدد مجتمع البحث بطالبات الصؼ الخامس الادبي لممدارس الإعدادية النيارية الحكومية لمبنات التابعة  مجتمع البحث: -ثانيا
 .فييا وطالبة طالبا( 0002وبمغ العدد ). (0900-0902لمديرية تربية الكرخ الثانية في مدينة بغداد لمعاـ الدراسي )

اختيرت ثانوية ذات النطاقيف لمبنات قصديا لتطبيؽ التجربة. اختيرت شعبة )ب( لتمثؿ المجموعة التجريبية عينة البحث:  -ثالثا
الأولى التي ستستخدـ استراتيجية المناظرة التعاونية وشعبة )ج( لتمثؿ المجموعة التجريبية الثانية التي ستستخدـ استراتيجية 
تمثيؿ الأدوار اما شعبة )أ( ستمثؿ المجموعة الضابطة التي ستستخدـ الطريقة الاعتيادية. تـ استبعاد الطالبات الراسبات 

( طالبة في شعبة)ب( المجموعة التجريبية 04( طالبة قبؿ الاستبعاد موزعيف)299احصائيا وبمغ عدد الطالبات الكمي )
( طالبة في شعبة )أ( المجموعة الضابطة وتـ استبعاد 00و)،التجريبية الثانية ( طالبة في شعبة)ج( المجموعة00و)،الأولى

 (0جدوؿ ).( طالبات29)
 

 ( تىزَع طانباث عُنت انبحج فٍ انًزًىعاث انخلاحت4رذول)

 

 

 

 إجراءات الضبط: –رابعا
اختبار ميارات  ،كوفئت المجموعات بالمتغيرات )العمر الزمني، التحصيؿ السابؽ في مادة الرياضيات. السلامة الداخمية: 1

 التفكير المحوري(.
( وتـ حساب المتوسط الحسابي 0( و)2)ممحؽ 0902 /2/22حسبت اعمار الطالبات بالأشير لغاية  العمر الزمني: -أ 

( ومتوسط 0.420وبانحراؼ معياري ) (200.0)لممجموعات الثلاث، اذ بمغ متوسط اعمار طالبات المجموعة التجريبية الأولى 
( ومتوسط اعمار المجموعة الضابطة 0.002ياري )( وبانحراؼ مع200.2اعمار طالبات المجموعة التجريبية الثانية )

 ،( وبعد احتساب دلالة الفروؽ بيف المتوسطات الحسابية الثلاثة باستخداـ تحميؿ التبايف0.044وبانحراؼ معياري ) (200.0)
 (0جدوؿ ) .مما يدؿ عمى تكافؤ متغير العمر الزمني بيف المجموعات الثلاثة ،دلت عمى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية

-0909تـ الحصوؿ عمى درجات الطالبات لمكورس الأوؿ لمعاـ الدراسي ) :التحصيؿ السابؽ في مادة الرياضيات-ب
اذ بمغ متوسط  ،(عندما كانوا في الصؼ الرابع الادبي لممجموعات الثلاث مف سجلات الدرجات لدى إدارة المدرسة0902

 انعذد اننهبئٍ انًضتجعذاد عذد انطبنجبد لجم الاصتجعبد انشعجخ انًجًىعخ

 43 3 43 ة الأونً خانتجزَجُ

 43 4 44 ج انثبنُخانتجزَجُخ 

 43 4 44 أ انضبثطخ

 03 03 033 انًجًىع
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( ومتوسط درجات طالبات المجموعة 29.040وبانحراؼ معياري ) (20.20)درجات طالبات المجموعة التجريبية الأولى 
وبانحراؼ معياري  (24.49( ومتوسط درجات المجموعة الضابطة )22.242( وبانحراؼ معياري )20.92التجريبية الثانية )

دلت عمى عدـ وجود فروؽ  ،( وبعد احتساب دلالة الفروؽ بيف المتوسطات الحسابية الثلاثة باستخداـ تحميؿ التبايف22.904)
 .(0جدوؿ ) .مما يدؿ عمى تكافؤ متغير التحصيؿ السابؽ في مادة الرياضيات بيف المجموعات الثلاثة ،ذات دلالة إحصائية

تـ تطبيؽ اختبار الذي اعده الباحث لميارات التفكير المحوري الذي ضـ ميارة جمع  :اختبار مهارات التفكير المحوري-ت
 ،التوسع ،التنبؤ)وميارة توليد الأفكار  ،(الاستدعاء ،الترميز)وميارة التذكر  ،(صياغة الأسئمة ،ملاحظةال)المعمومات 
( ميارات فرعية فقرات موضوعية مف نوع 0( ميارات رئيسة و )4منيا )(التمخيص ،إعادة البناء)وميارة التكامؿ  ،(الاستدلاؿ

وبانحراؼ  (2.00)اذ بمغ متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية الأولى  ،22/22/0902الخميس  اختيار مف متعدد يوـ
( ومتوسط درجات 2.292( وبانحراؼ معياري )2.02( ومتوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية الثانية )9.009معياري )

لفروؽ بيف المتوسطات الحسابية الثلاثة ( وبعد احتساب دلالة ا2.292وبانحراؼ معياري ) (2.00المجموعة الضابطة )
 مما يدؿ عمى تكافؤ متغير ميارات التفكير المحوري ،دلت عمى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية ،باستخداـ تحميؿ التبايف
 (.4( و)0جدوؿ ) .بيف المجموعات الثلاثة

 واختبار يهاراث انتفكُر انًحىرٌفٍ يتغُراث انعًر انسينٍ و انتحصُم انسابك  ( تكافؤ انًزًىعاث4رذول )

 

 ( اختبار انتطابك نفحص درراث انتزانس نهًزًىعاث انخلاث فٍ اختبار نُفُن وتحهُم انتباَن4رذول )

اختجبر تحهُم انتجبَن نتضبوٌ  اختجبر نُفُن نتضبوٌ انتجبَن  انًتغُزاد

 الأوصبط 

درجخ 

 انحزَخ

 

 انذلانخ

F انذلانخ D انذلانخ 

  ..3.3 3.5.0 3.443 3.644 انعًز انزينٍ 

 

78 

 

 غُز دال

 غُز دال 3.878 3.304 3.875 .3.36 انتحصُم انضبثك 

 غُز دال 3.3.4 8...3 .0.84 54... انًحىرٌ راد انتفكُز يهب

 -:تـ إجراءات الضبط في المتغيرات الاتية الخارجية:السلامة  -0

انعذد  انشعبت انًزًىعت انًتغُراث

 اننهائٍ

انًتىسظ 

 انحسابٍ

الانحراف 

 انًعُارٌ

انخطأ انًعُارٌ 

نهًتىسظ 

 انحسابٍ

% فترة انخمت نهًتىسظ  44

 انحسابٍ

 انحذ الادنً انحذ الاعهً

انعًر 

 انسينٍ

  4449444 4449444 49444 49444 44494 44 ب انتزرَبُت الأونً

 4449444 4449444 49444 49444 44494 44 د انتزرَبُت انخانُت

  4449444 4449444 49444 49444 44494 44 أ انضابطت

 4449444 4449444 49444 49444 44494 44 انكهٍ

انتحصُم 

انسابك فٍ 

يادة 

 انرَاضُاث

 49444 49444 49444 449444 44944 44 ب انتزرَبُت الأونً

 49444 49444 49444 449444 44944 44 د انتزرَبُت انخانُت 

 49444 49444 49444 449444 44944 44 أ انضابطت 

 49444 49444 49444 449444 449444 44 انكهٍ

اختبار 

يهاراث 

انتفكُر 

 انًحىرٌ

 49444 49444 49444 49444 4944 44 ب انتزرَبُت الأونً

 49444 49444 49444 49444 4944 44 د انتزرَبُت انخانُت 

 49444 49444 49444 49444 4944 44 أ انضابطت 

 49444 49444 49444 49444 4944 44 انكهٍ
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أفراد العينة: تـ إجراء التكافؤ بيف طالبات المجموعات الثلاث لمبحث في متغيرات يمكف اف يكوف لتداخميا مع المتغيريف  - أ
 (وميارات التفكير المحوري)إستراتيجيتي المناظرة التعاونية وتمثيؿ الأدوار( اثر في المتغيريف التابعيف )التحصيؿ  المستقميف

 فضلًا عف اختيار أفراد العينة اختياراً عشوائيا.
التدريس: قاـ الباحث بتدريس مجموعات البحث الثلاثة بنفسو طيمة مدة إجراء التجربة لمحد مف تأثير اختلاؼ المدرس  - ب

 .وأساليب تدريسو
الطالبات بطبيعة التجربة وىدفيا كي لا يتغير نشاطيـ او سرية البحث: تـ لاتفاؽ مع ادارة المدرسة عمى عدـ اخبار  - ت

 .تعامميـ مع التجربة مما قد يؤثر في سلامة التجربة ودقة نتائجيا
وانتيت يوـ  0902 /22/ 0مدة التجربة: مدة التجربة موحدة ومتساوية لمجموعات البحث الثلاثة، اذ بدأت يوـ الاربعاء  - ث

 .0900 /2 /22الاثنيف 
 المصاحبة: لـ تتعرض التجربة الى اي ظرؼ طارئ او حادث يعرقؿ سيرىا.الحوادث  - ج
 الاندثار التجريبي: لـ تسجؿ حالات غريبة عدا حالات تغيب متساوية تقريباً بيف المجموعات. - ح
 أسابيع وىي تعد قصيرة ولا تؤثر عمييا. 29تأثير كوف مدة التجربة امتدت  لـ يكف ليذا المتغير :النضج - خ
وطبقت عمى المجموعات الثلاث )التحصيؿ وميارات التفكير المحوري( كأداتيف لمبحث عمى  : اعتمد الباحثاداة البحث - د

جراءات متشابية.   وتحت ظروؼ وا 
 ( 0جدوؿ )الحصص لمادة الرياضيات كما في توزيع الحصص: تـ توزيع  - ذ

 

انخايس الادبٍ( تىزَع حصص يادة انرَاضُاث نهصف 4رذول)
4

 

 انخًُش انثلاثبء الاثنُن الاحذ انًجًىعخ انُىو            

 انثبنٍ انثبنث انثبنٍ الأول الأونًانتجزَجُخ 

 انثبنث الأول الاول انثبنٍ انثبنُخ انتجزَجُخ

 الاول انثبنٍ انثبنث انثبنث انضبثطخ
 

 (:research Accessoriesمستمزمات البحث ) -خامسا
المػػادة العمميػػة التػػي سػػتدرس لطالبػػات المجموعػػات الػػثلاث وىػػي الفصػػوؿ الأربعػػة فػػي كتػػاب  تحديػػد تػػـ :تحديػػد المػػادة العمميػػة -2

 .0900-0902لمعاـ الدراسي  مادة الرياضيات لمصؼ الخامس الادبي
صػػياغة الاغػػراض السػػموكية: فػػي ضػػوء الاىػػداؼ التربويػػة العامػػة والخاصػػة لمػػادة الرياضػػيات لمصػػؼ الخػػامس الادبػػي، بمػػغ  -0

 ،التركيػب ،التطبيػؽ، التحميػؿ ،المجاؿ المعرفي لممستويات )التذكر، الاستيعاب (غرضاً سموكياً عمى وفؽ تصنيؼ بموـ00عددىا)
 (0ممحؽ ) ،وقد عرضت ىذه الاغراض عمى مجموعة مف المتخصصيف في مجاؿ طرائؽ التدريس الرياضيات، (التقويـ

                                                           
1
حسب تعليمات وزارة  0201 /0202بتكييف المنهج كما في العام الدراسي السابق  مأصبحت المحاضرات حضورية في الأسبوع الثاني والالتزا 

 التربية اثر جائحة كورونا.
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 .( خطة00(خطة تدريسية لكؿ مجموعو منيا )22تدريسية بمغ عددىا)مف الخطط التـ إعداد ثلاثة أنواع  :الخطط التدريسية -0
عرضت عمى المحكميف للإفادة مف أراءىـ وتوجيياتيـ لتحسيف صياغتيا وقد أجريػت بعػض التعػديلات عمييػا مػف اجػؿ الوصػوؿ 

 (.0) إلى صورتيا النيائية وأصبحت جاىزة لمتنفيذ ممحؽ
 :الاختبار التحصيمي -: أولا ) Research Toolsاداتا البحث ) :سادسا

حددت المادة التعميمية لمفصوؿ )الأوؿ الموغاريتمات، الثاني المتتابعات الثالث المصفوفات  :تحديد المادة التعميمية .2
 الرابع الاحصاء( مف كتاب الرياضيات المقرر لمصؼ الخامس الادبي. ،والمحددات

( فقرة مف نوع اختيار مف متعدد ذو البدائؿ الأربعة 09فقرات الاختبار التحصيمي بػ )تـ تحديد عدد  :عدد فقرات الاختبار .0
 .احدىا صحيح والبقية خاطئة

تـ الاعتماد عمى الأغراض السموكية في حساب وزف المجاؿ المعرفي وكذلؾ الاعتماد عمى عدد  :اعداد جدوؿ المواصفات .0
 (2جدوؿ ) .الدروس في حساب وزف المحتوى

 

 ( جذول انًىاصفبد انًعذ لأغزاض الاختجبر انتحصُه6ٍ)جذول 

 

 :صوغ تعميمات الاختبار التحصيمي .4
 .اليدؼ منو وتقسيـ الدرجة وتحديد الزمف المستغرؽ،تعميمات الإجابة: وضعت تعميمات الاختبار - أ
اذ تعطى درجة واحدة للإجابة الصحيحة وصفر ،( درجة09تعميمات التصحيح: وضعت إجابة نموذجية والدرجة الكمية ىي ) - ب

 والمتروكة.للإجابات الخاطئة 
 :صدق الاختبار .5
: عرضت الفقرات للاختبار عمى السادة المحكميف لمحصوؿ عمى اتفاقيـ عمييا و حصمت الفقرات نسبة اكثر الصدق الظاهري-أ

 % 92مف 
 .ليذا النوع كونو يوضح فقرات الاختبار لمصفة المطموب قياسيا مثؿ جدوؿ المواصفات مؤشر:صدق المحتوى -ب
 ..لصدؽ البناء تعد معاملات السيولة والصعوبة وفعالية البدائؿ الخاطئة والقوة التمييزية لمفقرات مؤشرات :صدق البناء -ت
( طالبة مف طالبات الصؼ الخامس الادبي في ثانوية خديجة 299التطبيؽ الاستطلاعي الأوؿ: تـ تطبيؽ الاختبار عمى ) .2

وحساب الزمف المطموب للإجابة مف خلاؿ  متعرؼ عمى مدى وضوح الفقرات( ل02/20/0902بنت خويمد يوـ الثلاثاء الموافؽ )
 ( دقيقة و إيجاد قيمة الوسط المرجح09 – 29)وكاف يتراوح بيف حساب متوسط زمف إجابات الخمسة الأولى والخمسة الأخيرة

 .دقيقة 49ليـ والتي بمغت 
طالبة مف طالبات الصؼ الخامس الادبي في ثانوية خديجة  (299)تـ تطبيؽ الاختبار عمى:التطبيؽ الاستطلاعي الثاني .2

بنت خويمد التابعة لمديرية تربية الكرخ الثانية في بغداد لإيجاد التحميلات الإحصائية مف خلاؿ تصحيح أوراؽ الطالبات جميعيا 
 .ائي لفقرات الاختبار%(لممجموعتيف العميا والدنيا لإيجاد التحميؿ الاحص02وترتيب الإجابات تنازليا وبأخذ نسبة )

عذد  انفصىل

 انذروس

اننضجخ 

 انًئىَخ 

 انًجًىع انتمىَى انتزكُت انتحهُم انتطجُك الاصتُعبة انتذكز

 3..5 3... 3..4 3.05 3.03 3.35 

 6 0 0 . 4 4 3 3.38 07 الأول

 7 0 . . 3 4 3 3.54 0. انثبنٍ

 43 . 4 3 8 6 7 %033 47 انًجًىع
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 :التحميؿ الاحصائي لفقرات اختبار التحصيؿ .9
وتعد ىذه القيـ مقبولة اذا (9.90 – 9.40معامؿ الصعوبة لمفقرات: تراوحت معاملات الصعوبة لمفقرات الموضوعية بيف ) . أ

 (0992:220)علاـ،    .(9.99-9.09تراوحت بيف )
( وىي مقبولة اذا 9.04 -9.00عممت معادلة التمييز ووجدت بانيا تراوحت بيف)القوة التمييزية لمفقرات الموضوعية: است . ب

 (222: 0992،)علاـ .(9.09كانت القوة التمييزية اكثر مف )
استخدمت معادلة فعالية  ،%( لممجموعتيف العميا والدنيا02بعد ترتيب إجابات الطالبات واخذ نسبة ) :فعالية البدائؿ الخاطئة . ت

الخاطئة وجد اف البدائؿ الخاطئة جذبت طالبات المجموعة الدنيا اكثر مف طالبات المجموعة العميا وبيذا اتصفت البدائؿ البدائؿ 
 .الخاطئة بالفاعمية

كونيا ملائمة للاختبارات الموضوعية مف  (09ريتشاردسوف  –ثبات الاختبار تـ حساب معامؿ الثبات باستخداـ )كيودر  .0
 .( وىذه القيمة مقبولة9.99وكانت قيمة الثبات ىي ) ،جات الطالبات في العينة الاستطلاعية الثانيةخلاؿ الاعتماد عمى در 

 (004: 0992)علاـ،.(9.99تتصؼ بالثبات اذا كانت القيمة اكبر مف )
 (0900 /20/2)تـ تطبيؽ الاختبار التحصيمي بصورتو النيائية عمى المجموعات الثلاثة يوـ الخميس الموافؽ  .29

 

 :اختبار مهارات التفكير المحوري -ثانيا
ىو معرفة مدى امتلاؾ طالبات الصؼ الخامس الادبي لميارات التفكير المحوري لممجموعات  :تحديد اليدؼ مف الاختبار .2

 .الثلاثة )مجموعتيف تجريبيتيف ومجموعو ضابطة( بيدؼ المقارنة بينيـ وفؽ المتغيريف المستقميف
 .والدراسات السابقة التي تـ تناوليا في الفصؿ الثاني والفصؿ الثالث الاطلاع عمى الادبيات .0
وميارة التذكر  ،(صياغة الأسئمة ،الملاحظة)ميارة جمع المعمومات  :تحديد الميارات الرئيسة والفرعية لمتفكير المحوري وىي .0
( 4منيا ) (التمخيص ،إعادة البناء)وميارة التكامؿ  ،(لاؿالاستد،التوسع ،وميارة توليد الأفكار)التنبؤ ،(الاستدعاء ،الترميز)

 .( ميارات فرعية0ميارات رئيسة و )
( فقرة موزعو عمى 04بعد تحديد الميارات الرئيسة والفرعية تـ تقديـ ) :صياغة فقرات اختبار ميارات التفكير المحوري .4

 سب مع مستويات طالبات الصؼ الخامس الادبي وقدراتيف العقمية الميارات الفرعية الى السادة الخبراء والمحكميف بما تتنا
وتعميمات  .اعداد تعميمات الاختبار، تضمنت نوعيف ىما تعميمات الإجابة بعدـ ترؾ فقرة دوف إجابة وقراءتيا بشكؿ جيد .0

 (09 – 9ة الكمية بيف )التصحيح اذ أعطيت درجة واحدة للإجابة الصحيحة وصفر للإجابة الخاطئة والمتروكة وتراوحت الدرج
 .درجة

 :(الصدؽ الظاىري والصدؽ المحكي)صدؽ الاختبار وتضمف نوعيف مف الصدؽ ىما  .2
% واكثر عمى  99الصدؽ الظاىري تـ التحقؽ منو عند عرض فقرات الاختبار عمى السادة المحكميف وتـ اخذ نسبة اتفاؽ  - أ

 (0)( فقرة موزعو كالاتي )09ىذه النسبة واصبح الاختبار يضـ )( فقرات لعدـ حصوليا عمى 4إبقاء الفقرات و تـ حذؼ )
( فقرة واحدة 2) ،( فقرات لمتنبؤ0)،( فقرات للاستدعاء0)،فقرات لمترميز (0) ،( فقرات لصياغة الأسئمة4فقرات لمملاحظة و )

 .(( لمتمخيص0)،( فقرات لإعادة البناء4) ،( فقرات للاستدلاؿ0)،لمتوسع
ؽ المحكي تمت الاستعانة بمعامؿ ارتباط بيرسوف لإيجاد العلاقة بيف درجة الفقرة والدرجة الكمية لمفقرات مف خلاؿ الصد - ب

( طالبة وتراوحت العلاقة 299تطبيؽ الاختبار عمى عينو استطلاعية الثانية في متوسطة امنو بنت وىب وبمغ عددىف )
 نت( :0992 ،( وىو معامؿ ارتباط جيد )علاـ9.92لارتباط )وبمغ متوسط معاملات ا (9.99 – 9.94الارتباطية )
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 .التطبيؽ الاستطلاعي لاختبار ميارات التفكير المحوري .2
( طالبة مف طالبات الصؼ الخامس الادبي في ثانوية خديجو بنت 09)لتطبيؽ الاستطلاعي الأوؿ تـ تطبيؽ الاختبار عمى - أ

( لمتعرؼ عمى مدى وضوح الفقرات وكذلؾ 00/20/0902)الثانية في بغداد يوـ الخميس خويمد التابعة الى مديرية تربية الكرخ 
 09)وكاف يتراوح بيف لحساب الزمف المستغرؽ للإجابة مف خلاؿ حساب متوسط زمف إجابات الخمسة الأولى والخمسة الأخيرة

 .دقيقة 40( دقيقة وبعد إيجاد الوسط المرجح بمغت 00 –
( طالبة مف طالبات الصؼ الخامس الادبي في ثانوية خديجو 299)تـ تطبيؽ الاختبار عمى:عي الثانيالتطبيؽ الاستطلا - ب

بنت خويمد التابعة الى مديرية تربية الكرخ الثانية في بغداد لإيجاد التحميلات الإحصائية مف خلاؿ تصحيح أوراؽ الطالبات 
 .وعتيف العميا والدنيا لإيجاد التحميؿ الاحصائي لفقرات الاختبار%(لممجم02جميعيا وترتيب الإجابات تنازليا وبأخذ نسبة )

 :التحميؿ الاحصائي لفقرات اختبار ميارات التفكير المحوري .9
وتعد ىذه القيـ مقبولة (9.90 – 9.09معامؿ الصعوبة لمفقرات: تراوح معامؿ الصعوبة لمفقرات الموضوعية لميارات بيف ) . أ

 (0992:220علاـ، ).(9.99-9.09اذا تراوحت بيف)
(وىي مقبولة اذا 9.40 -9.09القوة التمييزية لمفقرات الموضوعية: استعممت معادلة التمييز ووجدت بانيا تراوحت بيف) . ب

 (222: 0992،)علاـ .(9.09كانت القوة التمييزية اكثر مف )
استخدمت معادلة فعالية  ،العميا والدنيا %( لممجموعتيف02بعد ترتيب إجابات الطالبات واخذ نسبة ):فعالية البدائؿ الخاطئة . ت

البدائؿ الخاطئة وجد اف البدائؿ الخاطئة جذبت طالبات المجموعة الدنيا اكثر مف طالبات المجموعة العميا وبيذا اتصفت البدائؿ 
 .الخاطئة بالفاعمية

ئمة للاختبارات الموضوعية مف كونيا ملا (09ريتشاردسوف  –ثبات الاختبار تـ حساب معامؿ الثبات باستخداـ )كيودر  .0
 .( وىذه القيمة مقبولة9.90وكانت قيمة الثبات ىي ) ،خلاؿ الاعتماد عمى درجات الطالبات في العينة الاستطلاعية الثانية

 (004: 0992)علاـ،.(9.99تتصؼ بالثبات اذا كانت القيمة اكبر مف )
 (0900/ 2 /22)وعات الثلاثة يوـ الاثنيف الموافؽ تـ تطبيؽ الاختبار التحصيمي بصورتو النيائية عمى المجم .29

 :) Experimental application procedures)إجراءات تطبيق التجربة  :سابعا
اختيرت عينة مف طالبات الصؼ الخامس الادبي مف ثانوية ذات النطاقيف لمبنات بالطريقة العشوائية وتقسيميـ الى ثلاث  .2

أولى تدرس عمى وفؽ استراتيجية المناظرة التعاونية ومجموعو تجريبية ثانية تدرس عمى وفؽ مجموعات منيا مجموعو تجريبية 
وبدأ التدريس الفعمي في نفس الوقت لممجموعات .استراتيجية تمثيؿ الأدوار ومجموعو ضابطة تدرس عمى وفؽ الطريقة المعتادة

 .تابة خطط لجميع موضوعات مادة الرياضيات المحددة حصص أسبوعيا لكؿ شعبة وتـ ك 4الثلاثة في التاريخ المحدد بواقع 
 .(والتفكير المحوري التحصيؿ)تحديد المتغيرات التابعة وىما  .0
تـ اجراء التكافؤ بيف المجموعات الثلاثة في المتغيرات )العمر الزمني، التحصيؿ السابؽ، ميارات التفكير المحوري(  .0

 .22/0902/ 4 – 0 اء و لغاية يوـ الخميس مف تاريخوالمتغير الأخير تـ تطبيقو مف يوـ الثلاث
 

 كل من::SPSS)) (: تمت الاستعانة بالحقيبة الإحصائية(Statical Toolsالوسائل الإحصائية  :ثامنا
 (الاختبار التحصيمي و اختبار ميارات التفكير المحوري)معامؿ الصعوبة لمفقرات الموضوعية  .2
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 .(الاختبار التحصيمي و اختبار ميارات التفكير المحوري)الموضوعية معدلة تمييز الفقرات  .0
 الاختبار التحصيمي واختبار ميارات التفكير المحوري()فعالية البدائؿ الخاطئة لمفقرات الموضوعية  .0
 .لحساب ثبات الاختبار التحصيمي ،09-معادلة كيودر ريتشاردسوف .4
 .لاختبار ميارات التفكير المحوري معامؿ ارتباط بيرسوف لحساب الصدؽ المحكي .0
في حساب دلالة الفروؽ بيف مجموعات البحث في الاختبار (، ONE-WAY ANOVAتحميؿ التبايف الأحادي ) .2

 .واجراء التكافؤ لممجموعات الثلاث .التحصيمي واختبار ميارات التفكير المحوري
 .بيف مجموعات البحث لمعرفة اتجاه الفروؽ بالنتائج ((SCHEFFE Testمعادلة شيفيو  .2
 

 -:أولا عرض النتائج :عرض النتائج وتفسيرها :الفصل الرابع
يوجد فرؽ ذو دلالة لغرض التحقؽ مف الفرضية الصفرية الأولى والتي تنص عمى انو " لا  :النتائج المتعمقة بالاختبار التحصيمي

التجريبية الأولى التي درست وفؽ إستراتيجية )(بيف متوسطات درجات طالبات المجموعات الثلاث 9.90إحصائية عند مستوى)
المناظرة التعاونية والمجموعة التجريبية الثانية التي درست وفؽ إستراتيجية تمثيؿ الأدوار والمجموعة الضابطة التي درست وفؽ 

حساب المتوسط الحسابي لدرجات مجموعات البحث الثلاث في اختبار التحصيؿ،  تـعتادة( في اختبار التحصيؿ". الطريقة الم
 .(2كما في جدوؿ )

 انًتىسطاث انحسابُت نًزًىعاث انبحج انخلاث فٍ اختبار اكتساب انًفاهُى (4رذول )

     

 انًزًىعاث       

 

 نبُاناثا

انتزرَبُت انًزًىعت 

 استراتُزُت)الأونً 

 (انًناظرة انتعاونُت

انتزرَبُت انًزًىعت 

تًخُم  استراتُزُت) خانُتان

 الادوار(

      انضابطتانًزًىعت 

 )انطرَمت الاعتُادَت(

 44 44 44 انعذد

 44944 44944 44944 انًتىسظ انحسابٍ

( وىي أكبر مف القيمة الفائية الجدولية 0.0(، تبيف اف القيمة الفائية المحسوبة )ANOVAوباستخداـ تحميؿ التبايف الأحادي )
( مما يدؿ عمى وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف مجموعات البحث 02و  0( وبدرجات حرية )9.90( عند مستوى دلالة )0)

  .(9)الثلاث في الاختبار التحصيمي، كما في الجدوؿ 
 

 الاختبار انتحصُهٍ انتباَن الأحادٌ نًزًىعاث انبحج انخلاث فٍ يتغُرنتائذ تحهُم  (4رذول )

يزًىع  انتباَن

 انًربعاث

درراث 

 انحرَت
يستىي انذلانت  انمًُت انفائُت يتىسظ انًربعاث

 انزذونُت انًحسىبت (4944)عنذ

 4449444 4 44449444 بُن انًزًىعاث

 449444 44 44449444 داخم انًزًىعاث دانت 4 494

  44 44449444 انكهٍ

  :وعميو تـ رفض الفرضية الصفرية الأولى وقبوؿ الفرضية البديمة والتي تنص عمى أنو
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( بػيف متوسػطات درجػات طالبػات المجموعػات الػثلاث )التجريبيػة الأولػى التػي 9.90يوجد فرؽ ذو دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوى )
التعاونيػػة والمجموعػػة التجريبيػػة الثانيػػة التػػي درسػػت وفػػؽ إسػػتراتيجية تمثيػػؿ الأدوار والمجموعػػة درسػػت وفػػؽ إسػػتراتيجية المنػػاظرة 

ولأجػؿ التعػرؼ عمػى اتجػاه الفػروؽ بػيف المجموعػات الػثلاث،  الضابطة التي درست وفؽ الطريقة المعتادة( في اختبػار التحصػيؿ.
(. Scheffe Testلحػػرج بػػيف الوسػػطيف باسػػتخداـ اختبػػار شػػيفيو )تػػـ اسػػتخراج الفػػرؽ ا ،والمقارنػػة بػػيف المتوسػػطات الحسػػابية ليػػا

  .(0جدوؿ )
 

 باستخذاو اختبار شُفُه انتحصُمهًزًىعاث انخلاث فٍ اختبار نًتىسطاث انفروق بُن ان( تحهُم يمارناث 4رذول )

 وق ثُنفزان انًتىصطبد انًجًىعبد

 انًتىصطبد

 لًُخ شُفُه

 

 (3.35)يضتىي انذلانخ عنذ 

 6.83. انتجزَجُخ الأونً
 ه نصبنح انًجًىعخ الأونًدان 5.77 8.64

 3.53. انضبثطخ

 0..6 0.00. انتجزَجُخ انثبنُخ

 

 نصبنح انًجًىعخ انثبنُخ  دانه 5.66
 3.53. انضبثطخ

 هدانغُز  5.64 3..0 6.83. انتجزَجُخ الأونً
 0.00. انتجزَجُخ انثبنُخ

 ( يظير أف:0مف خلاؿ جدوؿ ) 
الفرؽ بيف المتوسطيف الحسابييف لدرجات طالبات المجموعة التجريبية الأولى ودرجات طالبات المجموعة الضابطة يساوي  .2
(، مما يعني وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 5.88(، وىو أكبر مف قيمة شيفيو الحرجة والبالغة )7.63)
 المجموعة التجريبية الأولى. المجموعتيف في الاختبار التحصيمي، ولصالح طالبات( بيف 9.90)
الفرؽ بيف المتوسطيف الحسابييف لدرجات طالبات المجموعة التجريبية الثانية ودرجات طالبات المجموعة الضابطة  .0

دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  (، مما يعني وجود فرؽ ذو5.66(، وىو اكبر مف قيمة شيفيو الحرجة والبالغة )6.21يساوي)
 .المجموعة التجريبية الثانية ( بيف المجموعتيف في الاختبار التحصيمي، ولصالح طالبات9.90)
(، وىو اصغر 2.04الفرؽ بيف المتوسطيف الحسابييف لدرجات طالبات المجموعتيف التجريبيتيف )الأولى والثانية( يساوي ) .0

( بيف 9.90(، مما يعني عدـ وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة)0.20)مف قيمة شيفيو الحرجة والبالغة 
 .المجموعتيف التجريبيتيف في الاختبار التحصيمي 

لغرض التحقؽ مف الفرضية الصفرية الثانية والتي تنص عمى انو "لا  النتائج المتعمقة باختبار مهارات التفكير المحوري:.2
( بيف متوسطات درجات طالبات المجموعات الثلاث التجريبية الأولى التي 9.90) ية عند مستوىيوجد فرؽ ذو دلالة إحصائ

درست وفؽ إستراتيجية المناظرة التعاونية والمجموعة التجريبية الثانية التي درست وفؽ إستراتيجية تمثيؿ الأدوار والمجموعة 
حساب المتوسط الحسابي لدرجات  تـ لتفكير المحوري ".الضابطة التي درست وفؽ الطريقة المعتادة في اختبار ميارات ا

 .(29كما في الجدوؿ ) ،مجموعات البحث الثلاث في اختبار ميارات التفكير المحوري
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 يهاراث انتفكُر انًحىرٌانًتىسطاث انحسابُت نًزًىعاث انبحج انخلاث فٍ اختبار  (44رذول )

     

 انًزًىعاث       

 

 نبُاناثا

انتزرَبُت انًزًىعت 

 استراتُزُت)الأونً 

 (انًناظرة انتعاونُت

انتزرَبُت انًزًىعت 

تًخُم  استراتُزُت) خانُتان

 الادوار(

      انضابطتانًزًىعت 

 )انطرَمت الاعتُادَت(

 44 44 44 انعذد

 44944 44944 81.41 انًتىسظ انحسابٍ

( وىي أكبر مف القيمة الفائية الجدولية 9622(، تبيف اف القيمة الفائية المحسوبة )ANOVAوباستخداـ تحميؿ التبايف الأحادي) 
( مما يدؿ عمى وجود فرؽ ذو دلاؿ إحصائية بيف مجموعات 02، 0( وبدرجات حرية )9690( عند مستوى دلالة )0692)

  .(22البحث الثلاث في اختبار ميارات التفكير المحوري، وكما موضح في الجدوؿ )
 اختبار يهاراث انتفكُر انًحىرٌنتائذ تحهُم انتباَن الأحادٌ نًزًىعاث انبحج انخلاث فٍ  (44ل )رذو

 انتباَن
يزًىع 

 انًربعاث

درراث 

 انحرَت
 يتىسظ انًربعاث

يستىي  انمًُت انفائُت

انذلانت 

 (4944)عنذ
 انزذونُت انًحسىبت

 4449444 4 4444944 بُن انًزًىعاث

داخم  دانت 4 4944

 انًزًىعاث
44444944 44 4449444 

  44 44444944 انكهٍ

  :وعميو تـ رفض الفرضية الصفرية الثانية وقبوؿ الفرضية البديمة والتي تنص عمى أنو
( بيف متوسطات درجات طالبات المجموعات الثلاث التجريبية الأولى التي 9.90يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى )

إستراتيجية المناظرة التعاونية والمجموعة التجريبية الثانية التي درست وفؽ إستراتيجية تمثيؿ الأدوار والمجموعة درست وفؽ 
ولأجؿ معرفة اتجاه الفروؽ بيف مجموعات  الضابطة التي درست وفؽ الطريقة المعتادة في اختبار ميارات التفكير المحوري.

( لأجراء المقارنات بيف المجموعات الثلاث في اختبار ميارات التفكير Scheffe Testالبحث الثلاث، استخدـ معادلة شيفيو )
 .(20وتـ التوصؿ إلى النتائج الموضحة في الجدوؿ ) ،المحوري

 ( 44رذول )

 باستخذاو اختبار شُفُهيهاراث انتفكُر انًحىرٌ  هًزًىعاث انخلاث فٍ اختبارنًتىسطاث انفروق بُن انتحهُم يمارناث  

 انًتىسطاث انًزًىعاث
 وق بُنفران

 انًتىسطاث

 لًُت شُفُه

 
 (4944)يستىي انذلانت عنذ 

 44944 انتزرَبُت الأونً
 ه نصانح انًزًىعت الأونًدان 4944 4944

 44944 انضابطت

 44944 انتزرَبُت انخانُت
 دانه نصانح انًزًىعت انخانُت  4944 4944

 44944 انضابطت

 44944 انتزرَبُت الأونً
 هدانغُر  4944 4944

 44944 انتزرَبُت انخانُت
 ( يظير أف:20ومف خلاؿ جدوؿ )
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الفرؽ بيف المتوسطيف الحسابييف لدرجات طالبات المجموعة التجريبية الأولى ودرجات طالبات المجموعة الضابطة يساوي  .2
 وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة(، مما يعني 6.34(، وىو أكبر مف قيمة شيفيو الحرجة والبالغة )9.32)
 .بيف المجموعتيف في اختبار ميارات التفكير المحوري، ولصالح طالبات المجموعة التجريبية الأولى (5...)
 درجات طالبات المجموعة الضابطة يساويالفرؽ بيف المتوسطيف الحسابييف لدرجات طالبات المجموعة التجريبية الثانية و  .0
(، مما يعني وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة .6.3ىو اكبر مف قيمة شيفيو الحرجة والبالغة )(، و 9.12)
 .بيف المجموعتيف في اختبار ميارات التفكير المحوري ولصالح طالبات المجموعة التجريبية الثانية (5...)
(، وىو اصغر مف قيمة 54..الأولى والثانية( يساوي )الفرؽ بيف المتوسطيف الحسابييف لدرجات المجموعتيف التجريبيتيف ) .0

بيف المجموعتيف  (5...)(، مما يعني عدـ وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 6.22شيفيو الحرجة والبالغة )
 التجريبيتيف في اختبار ميارات التفكير المحوري.

 
 تفسير النتائج  –ثانيا 

 :النتائج المتعمقة بالتحصيل .1
تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية الأولى اللاتي درسف عمى وفؽ استراتيجية المناظرة التعاونية عمى طالبات المجموعة  - أ

الضابطة اللاتي درسف عمى وفؽ الطريقة المعتادة في اختبار التحصيؿ ويعزو الباحث السبب اف خطوات استراتيجية المناظرة 
متبادؿ وطرح افكارىف ويعتقد الباحث اف ىذه الاستراتيجية قريبة مف طالبات الصؼ التعاونية تشجع الطالبات عمى الحوار ال

الخامس الادبي كونيف يمتمكف ملاكات الحفظ والحوار والنقاش مما أدى الى زيادة اىتماميف بالمقرر الذي اسيـ في عممية 
 .استرجاع المعمومات وبالتالي تفوقيـ في التحصيؿ

جريبية الثانية اللاتي درسف عمى وفؽ استراتيجية تمثيؿ الأدوارعمى طالبات في المجموعة تفوؽ طالبات المجموعة الت - ب
الضابطة اللاتي درسف عمى وفؽ الطريقة المعتادة في اختبار التحصيؿ ويعزو الباحث السبب اف خطوات استراتيجية تمثيؿ 

ـ موضوعات مادة الرياضيات لزميلاتيف واصبح الادوار تشجع الطالبات عمى لعب دور المدرس وبشكؿ دوري ومستمر في تقدي
 أدى الى زيادة اىتماميف بالمقرر وبالتالي تفوقيـ في التحصيؿ لدييف دافع واىتماـ متزايد واستعداد ومناقشات صفية

لاتي عدـ تفوؽ طالبات المجموعتيف التجريبيتيف الأولى اللاتي درسف عمى وفؽ استراتيجية المناظرة التعاونية والثانية ال - ت
درسف عمى وفؽ استراتيجية تمثيؿ الأدوار ويعزو الباحث السبب اف الاستراتيجيتيف مف استراتيجيات التعمـ النشط والتي تؤكد 
الاتجاىات الحديثة عمى استخداميا في التدريس كونيا تيتـ بالطمبة وايضا بالتعمـ الذاتي فاصبحف قادرات عمى التخطيط 

مية في مواقؼ التعمـ المختمفة مما جعميف متساويتيف في كمتا المجموعتيف عند تقديـ الدرس والتنظيـ وتطبيؽ المعرفة العم
 .وبالتالي تقارب متوسط المجموعتيف في اختبار التحصيؿ

 

 تفسير النتائج المتعمقة بمهارات التفكير المحوري: .2
مناظرة التعاونية عمى طالبات المجموعة تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية الأولى اللاتي درسف عمى وفؽ استراتيجية ال - أ

الضابطة اللاتي درسف عمى وفؽ الطريقة المعتادة في اختبار ميارات التفكير المحوري، ويعزو الباحث السبب اف خطوات 
الى استراتيجية المناظرة التعاونية تشجع الطالبات عمى الحوار المتبادؿ وطرح افكارىف وتزيد ثقة الطالبات بأنفسيف مما أدى 

 .زيادة مقدرتيف في اختبار ميارات التفكير المحوري 
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تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية الثانية اللاتي درسف عمى وفؽ استراتيجية تمثيؿ الأدوار عمى طالبات المجموعة الضابطة  - ب
اف خطوات استراتيجية اللاتي درسف عمى وفؽ الطريقة المعتادة في اختبار ميارات التفكير المحوري، ويعزو الباحث السبب 

تمثيؿ الأدوار جعمت مف الطالبات محوراً لمعممية التعميمية وأعطتيف الدور الايجابي عف طريؽ استخداـ ميارات التفكير التي قد 
 .أثارة دافعية وحماس بقية الطالبات في التعمـ وفؽ بيئة صفية تتسـ بزيادة فرص التواصؿ بيف الطالبات انفسيف

المجموعة التجريبية الأولى اللاتي درسف عمى وفؽ استراتيجية المناظرة التعاونية عمى طالبات المجموعة  عدـ تفوؽ طالبات - ت
التجريبية الثانية اللاتي درسف عمى وفؽ استراتيجية تمثيؿ الادوار في اختبار ميارات التفكير المحوري ويعزو الباحث السبب إف 

اتاحت الفرصة اماميف في التفكير،  تمثيؿ الادوار( تعود لإستراتيجيات التعمـ النشط)المناظرة التعاونية و  كؿ مف الإستراتيجيتيف
مف خلاؿ الخطوات المختمفة لكمتا الإستراتيجيتيف مما جعمت الطالبات محور العممية التعميمية وساعدىف في  التأمؿ والمناقشة

قدرتيف عمى ممارسة ميارات التفكير وتنمية الاتجاه اكتساب المعمومات والقدرة عمى تقصي الحقائؽ وىذا بدوره قد رفع م
ويعتقد الباحث انو السبب في جعؿ متوسطات الفروؽ الاحصائية لدى طالبات المجموعتيف متقاربة  ،الايجابي نحو المادة العممية

ساعدتا الطالبات  كوف الإستراتيجيتيف ،في اختبار ميارات التفكير المحوري ومقارنة المجموعتيف مع المجموعة الضابطة
وتحدت عقوليف وقدراتيف بشكؿ متساو، مما أدى إلى أف يكوف متوسط  المشاركة الفع الة في اختبار ميارات التفكير المحوري

 .أثرىما في اختبار ميارات التفكير المحوري متقاربة
 

 :الاستنتاجات –ثالثا 
و تمثيؿ الأدوار(في زيادة تحصيميف في مادة الرياضيات مقارنة  وجود اثر كبير لكلا الاستراتيجيتيف )المناظرة التعاونية .2

 .بتحصيؿ طالبات المجموعة الضابطة التي درست عمى وفؽ الطريقة المعتادة
وجود اثر كبير لكلا الاستراتيجيتيف )المناظرة التعاونية و تمثيؿ الأدوار( في رفع مستوى ميارات التفكير المحوري مقارنة  .0

 .لمجموعة الضابطة التي درست عمى وفؽ الطريقة المعتادةبمستوى طالبات ا
اتفقت إجراءات التدريس في ىذه الدراسة مع ما تركز عميو الاتجاىات والاستراتيجيات الحديثة في التدريس وىي مشتقو مف  .0

 .استراتيجيات التعمـ النشط
ستمرة الذي ساعد عمى خمؽ جو صفي متفاعؿ بيف أسيمت استخداـ استراتيجية المناظرة التعاونية في اثارة التساؤلات الم .4

 .المدرس والطالبات
 .دافعيتيف والاىتماـ المتزايد كونيا جعمت منيف محور العممية التعميمية أسيمت استخداـ استراتيجية تمثيؿ الادوار في زيادة .5

 

 :التوصيات –خامسا 
استخداـ استراتيجيات التعمـ النشط ومنيا استراتيجيتي ضرورة عقد دورات تدريبية لمدرس الرياضيات والتدريب عمى  .2

 .)المناظرة التعاونية و تمثيؿ الأدوار(
ضرورة استخداـ استراتيجيات التعمـ النشط ومنيا استراتيجيتي )المناظرة التعاونية و تمثيؿ الأدوار( لزيادة مستوى تحصيؿ  .0

 .الطمبة في مادة الرياضيات
التعمـ النشط ومنيا استراتيجيتي )المناظرة التعاونية و تمثيؿ الأدوار( كونيا تساعد عمى ضرورة استخداـ استراتيجيات  .0

 .امتلاكيـ لميارات التفكير المحوري
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 :المقترحات –سادسا 
 .اجراء دراسة مماثمة في المواد الدراسية الأخرى ولمراحؿ دراسية مغايرة .2
 .التعمـ النشط لقياس التحصيؿ وتنمية ميارات التواصؿ الرياضياستخداـ استراتيجيات أخرى مف استراتيجيات  .0
اجراء دراسة مقارنة بيف استراتيجيات الدراسة الحالية واستراتيجيات أخرى ليست ضمف استراتيجيات التعمـ النشط اييما اكثر  .0

 .فاعمية في امتلاكيـ لميارات التفكير المحوري
 

 المصادر
دار المسيرة  ،الطبعة الأولى ،تعميـ التفكير بيف النظرية والتطبيؽ :(0992كر نوفؿ )صالح محمد و محمد ب ،أبو جادو .2

 .عماف ،لمنشر والتوزيع
 .عماف ،دار ابف النفيس لمنشر والتوزيع استراتيجيات التعمـ النشط،(:0922فرح ايمف ) ،اسعد .0
وفؽ نموذج ادي وشاير في التحصيؿ والتفكير  (: "اثر استراتيجية مقترحة عمى0929الاعظمي، ميس علاء الديف غانـ) .0

 ،، كمية التربية ابف الييثـرسالة ماجستير غير منشورةالمحوري لدى طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط في مادة الرياضيات"، 
 .العراؽ ،جامعة بغداد

لتعمـ التعاوني واستخداـ "فعالية برنامج تدريبي في تنمية ميارات ا :(0990عاطؼ محمد وعبد الرزاؽ محمد ) ،بدوي .4
 .00ص ،290العدد  ،الجمعية المصرية لممناىج وطرائؽ التدريسالمجموعات لدى طالبات التعميـ الأساسي "، 

(:" فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى استراتيجية تمثيؿ الأدوار لتنمية التفكير 0924جودة، موسى محمد عبد الرحمف ) .0
كمية  ،أطروحة دكتوراه غير منشورةاليندسي لدى طمبة الصؼ الخامس الأساسي بغزة في ماد الرياضيات واتجاىاتيـ نحوىا"، 

 .لبناف ،جامعة الجناف، طرابمس ،التربية
 .القاىرة ،دار الفكر العربي ،SPSSالإحصاء النفسي والتربوي وتطبيقات الحاسوب (: 0922عزت عبد الحميد )،حسف .2
" بناء برنامج تدريبي لتعميـ ميارات التفكير عند الطمبة المعمميف واثره في الأداء  :(0922ابتساـ جعفر ) ،الخفاجي .2

 .العراؽ ،جامعة بغداد ،كمية التربية ابف الييثـ ،روحة دكتوراه غير منشورةأط ،التدريسي والتفكير المحوري لطمبتيـ "
 دار الشروؽ لمنشر، عماف ،الطبعة الأولى،التعمـ النشط بيف النظرية والتطبيؽ(:0922سعادة، جودت احمد واخروف ) .9
 .دار الثقافة لمنشر والتوزيع ، عماف ،طرائؽ التدريس العامة :(0992عادؿ أبو العز )،سلامة .0

رسالة (: "ميارات التفكير المحوري المتضمنة في كتاب الرياضيات لمصؼ الثالث المتوسط "،0909سياد ميدي فرحاف ) .29
 .العراؽ ،جامعة بغداد ،كمية التربية ابف الييثـ ،ماجستير غير منشورة

ستراتيجية المناظرة في تنمية بعض ميارات الحوار والاقناع في مادة (:" اثر استخداـ ا0902الصيعري، حسيف بف عيظو ) .22
 ،جامعو سوىاج ،كمية التربية ،الجزء الثاني ،(90العدد مايو ) المجمة التربوية،المغة العربية لدي طلاب الصؼ الثاني ثانوي، 

 (220 – 202ص ص ) .مصر
المجموعة  ،الطبعة الأولى ،رؽ التدريس العامة والالكترونيةاستراتيجيات وط :(0922عبد العظيـ صبري عبد العظيـ ) .20

 .القاىرة ،العربية لمتدريب والنشر
  .دار المسيرة لمنشر، عماف ،الطبعة الأولى ،الألعاب والتفكير في الرياضيات(: 0990العبسي، محمد مصطفى ) .20
 .غزة ،الطبعة الأولى ،في تعميـ التفكيراستراتيجيات حديثة  :(0929عفانو، عزو إسماعيؿ و تيسير نشواف ) .24
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 .عماف ،دار الفكر،الاختبارات والمقاييس التربوية والنفسية(: 0992صلاح الديف محمود ) ،علاـ .20
 .، مطبوعات مركز تطوير المناىجالميارات الحياتية(: 2002كوجؾ، كوثر حسيف ) .22
كمية ،أطروحة دكتوراه غير منشورة ،ابو لدى طلاب المرحمة الثانوية(:"تنمية ميارات الحوار وآد0999المبودي، منى إبراىيـ ) .22

 .القاىرة ،جامعة عيف شمس ،التربية
  .عماف ،دار الفرقاف لمنشر والتوزيع ،، ترجمة يعقوب حسيفابعاد التفكير :(0994روبرت واخروف ) ،مارزانو .29
( في تحصيؿ طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط وتفكيرىـ SWOM(:" اثر استخداـ استراتيجية )0922عمار ىادي ) ،محمد .20

كمية التربية  ،جامعة بغداد،002العدد ،0المجمد،مجمة الأستاذ لمعموـ الإنسانية والاجتماعية،الاستدلالي في مادة الرياضيات "
 .299- 202ص .ابف رشد /لمعموـ الإنسانية

مجمة ،دى طمبة قسـ الرياضيات في كمية التربية "(:" ميارات التفكير الناقد ل0922عمار ىادي ) ،محمد .09
 .242- 290ص .ابف رشد /كمية التربية لمعموـ الإنسانية ،جامعة بغداد،094العدد ،0المجمد،الأستاذ

دار ،SPSSالإحصاء الاستدلالي وتطبيقاتو في الحاسوب باستخداـ الرزـ الإحصائية (: 0999عبد الله فلاح ) ،المنيزؿ .02
 .عماف ،2ط،منشروائؿ ل
دار الشروؽ لمنشر والتوزيع،  ،استراتيجيات حديثة في فف التدريس :(0999عبد الرحمف عبد و طو عمي حسيف ) ،الياشمي .00

 .عماف
23. https://www.abegs.org/aportal/article/article_detail?id=6349718571450368-  

24. https://meu.edu.jo/libraryTheses/589b17926a960_1.pdf- 
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